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Resumo: Este trabalho apresenta as problematizacdes e&deflajue compdem uma pesquisa
em andamento sobre as relacdes e regulacdes tecitasEstado e movimentos sociais em
cursos de formacdo de professores do campo. Toi@arso de Pedagogia do Campo —
Educampo, da Universidade Estadual de Montes Cl@dasmontes), em parceria com o
Programa Nacional para Educacdo na Reforma Agr@@RONERA), como foco de
investigacdo. Parte-se do principio de que ostssgjeios movimentos sociais educam-se na
luta, e que € a conscientizacao desses sujeitogsgjega a se organizarem em movimentos, e
que os mantém e os fortalece na luta. Dessa fajuadguer proposta de educacdo que lhes
for destinada deve estar intrinsecamente fundameamesse principio. Contudo, a entrada da
universidade publica — “aparelho privado de hegeaienna oferta da educacédo escolarizada
dos sujeitos dos movimentos sociais, através doNEHRZA, imprime novos contornos e
delineamentos a este processo. Ao coordenar a ¢aonde professores do campo, se a
universidade ndo se mantiver fiel aos preceitosagdenam os movimentos sociais — e iSso
s6 é possivel sob a regulacdo e avaliacdo dessgmembos —, tais cursos podem tornar-se
mecanismo de cooptacdo das acbOes e subjetividadessujeitos-académicos para a
construcdo de consenso sobre a hegemonia dominpata, 0 controle social e o
disciplinamento para a vida em sociedade. Diplorsadeses sujeitos-académicos serao 0s
professores nas escolas do campo, responsaveisfquelacdo de geracdes. Tomada a
possibilidade da acdo cooptativa hegemonizadora alg®es e subjetividades pelo
Estado/capital, é preciso enfatizar que, por olddw, os sujeitos-académicos envolvidos
nesse processo trazem para o ambiente universgstabal seus ideais, modos de agir e de
pensar o0 mundo, imprimindo nesse espaco novos romstoinfluenciando o seu modo de
fazer e pensar a educacdo. Temos o pressupostoeda gcao pedagogica do Educampo
institui uma rede de multiplas relagdes e regulagjiee tangem a estes lados do processo:
novas formas de intervencdo, determinacdo e remlaguando, assim, os fundamentos
politicos, culturais, sociais e econdmicos, queesiiam tanto a universidade quanto os
movimentos, sdo ressignificados, reproduzidos gmgerados.

Palavras-chave Estado; Movimentos Sociais; Educacdo do Camporm&géo de
Professores.

Esta pesquisa parte do principio de que os suj@it®snovimentos sociais educam-
se na, pela e através da luta e que qualquer peogesducacdo para os mesmos deve estar
intrinsecamente fundamentada nesse principio. mortgroblematiza as derivacdes da
institucionalizacdo dessa formacdo no ambito deensidade brasileira, “aparelho privado de
hegemonia”. Perpendicularmente, reconhece a cowilmé&as determinacdes que emergem

das duas vertentes desse processo: 0 ambiente ritdive incide, material e



ideologicamente, sobre os movimentos sociais, feeirhprimem de volta muito da sua
forma e conteudo.

O espaco recortado para esta pesquisa € o CurseediEgogia do Campo —
Educampo, da Universidade Estadual de Montes Cldtbsmontes), que atende as
comunidades do Norte, Noroeste, Vales do Jequitinh@ Mucuri de Minas Gerais.

Na Regido Sudeste, segundo dados do Instituto Nelaile Colonizacéo e Reforma
Agraria (INCRAY), existem hoje 51.576 assentamentos, dos quai®R28do em Minas
Gerais. No Norte, Noroeste, Vales do JequitinhomiMucuri, os movimentos sociais vém
ganhando forga, mas ainda ha muitos desafios, @inotem 30 entidades no documento
intitulado Carta de Riacho dos Machados (RIACHO DOS MACHADOS, 2007), escrito por
ocasido do encerramento do Seminario Regional ded€do do Campo, ocorrido em 25
junho de 2007, em Riacho dos Machados/MG:

denunciamos a grave situacao vivida pelas Popusatélicionais que vivem no e
do campo, e as consequéncias sociais e humanas ndemadelo de
desenvolvimento baseado na exclusao e na misérimadtaria. Denunciamos os
graves problemas da educacdo no campo: faltamasspara atender a todas as
criancas, jovens e adultos; ainda ha muitos adeéss e jovens fora da escola;
falta infra-estrutura nas escolas; falta uma palitle valorizacdo do magistério;
falta apoio as iniciativas de orientacdo pedagégas mais altos indices de
analfabetismo; os curriculos deslocados das neleeles e das questdes do campo
e dos interesses dos seus sujeitos; falta de ipag#o social na gestdo das escolas.

Esse fragmento ilustra o estado da educacdo doocaamp regides mineiras em
questao e aponta que muitos dos seus desafiosteama@to nas problematicas nacionais.

As atividades especificas para a educacao do cangeram-se na Unimontes em
2005, com financiamento do INCRA, em parceria coffrederacdo dos Trabalhadores na
Agricultura do Estado de Minas Gerais (FETAEMGY  entro de Agricultura Alternativa do
Norte de Minas (CAA/NM), a Fundacao de Apoio ao @e®Ilvimento do Ensino Superior
no Norte de Minas (FADENOR) e o Instituto Superd® Educacdo (ISE), com duas
propostas iniciais. Uma destinava-se ao letramerdoescolarizacado de jovens e adultos; a
outra voltava-se para a formacéo de professoraswhmedio — Magistério do Campo.

No ano de 2008, em nivel superior, a Unimontesinieio aoEducampo, inserido
no ambito das propostas da Rede de Educacdo dentddse da Reforma Agraria, do
Programa Nacional de Educac¢édo na Reforma AgraR®WERA), destinado a formacao de

professores dos assentamentos de reforma agtéangsado curso de Pedagogia do Campo.
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O Educampo tem turma Gnica com diplomacio preyista junho de 2012. E
formada por 50 sujeitos-académicos (SA), proveagede 40 Assentamentos/Comunidgdes
localizadas em 21 municipios, selecionados atrdeégrocesso vestibular destinado apenas
aos assentados da reforma agraria. Contudo, dews \egras foram cedidas ao Centro de
Agricultura Alternativa do Norte de Minas (CAA), tatizando 60 participantes
(UNIMONTES, 2009).

A proposta metodolégica do Curso fundamenta-se edaddgia da Alternéancia
estruturada em Tempo-Escola, que envolve atividadesenciais na Universidade, nos meses
de janeiro e julho; e Tempo-Comunidade, que abatiggdades desenvolvidas no cotidiano
dos sujeitos-académicos em suas comunidades.

A assessoria pedagodgica do Cuéskealizada por professores da Unimontes, e por
uma equipe multidisciplinar de estagiarios (momisdrdos cursos de licenciatura, que
realizam tarefas no Tempo-Escola, como participagacompanhamento na elaboracdo das
atividades; e no Tempo-Comunidade, com visitasitésnaos SA e plantbes pedagogicos
para orientacdes, reunides, seminarios, palestrasas-redondas e relatos de experiéncias
(UNIMONTES, 2007).

Seriam as parcerias Estado e movimentos sociasho para resolver os atuais
desafios que se apresentam a educacdo do campis?aQumplicacdes dessa agéo formativa
de professores do campo para 0 espaco estatad®raalimentos sociais? Como se organiza
essa formacéao, agora dividida entre a intelectadéduniversitaria estatal e os movimentos
sociais? Esta a universidade preparada para fatemro dos principios de luta, contestacao,
resisténcia, propostas alternativas de vida sodi&lacordo com os principios politicos,
sociais e culturais dos movimentos? Quais as ar@mtias culturais, ideoldgicas, sociais e
politicas dessa escolarizacdo superior oficialsupsitos dos movimentos sociais do campo e
na universidade? Ha producdo de novas subjetivi®ade a educacdo nos movimentos
sociais se constroi no processo de luta do prépoaeimento, que por si so € educativo, como
fica esta formagdo agora a cargo também de umd&uigdb de educacgdo superior,

2 VVerdelandia (Arapud, Arapuim, Boa Esperanca, Bardith); Dom Bosco (Saco do Rio Preto); Francisco Sa
(Serrador); Pompeu (26 de Outubro); Manga (ParaaT®); Brasilandia de Minas (Elza Estrela, Caclzoeir
Grande, Mario Pereira); Jaiba (Assentamento dosA?42 A, C. Linha B, C. Dom Bosco, Linha do Gado
Bravo, Baixa da Penoba); Olhos D’agua (2 de Julbajauba (C. Nova Esperanca); Vargem Grande do Rio
Pardo (Vale do Guard); Pintépolis (Nova NazaretiraPTerra |, S&o Jodo Batista, Para Terra 3, Pama T);
Campina Verde (Nova Capao Alto, Inhumas Sanhak&#rgea da Palma (Corrente); Buritizeiro (S&o Peld®
Gaitas); Bocailva/Engenheiro Dolabela (Betinho,daagsrande, Triunfo, Posto Bento, Setor Reta Grande)
Riachinho (Logradouro I); Arinos (Bora, Racharigjigenheiro Navarro (Barragem do Bambu); Manga (&loss
2Senhora); Jodo Pinheiro (Fruta D’'Antas); Varzelar{@8ietania). (UNIMONTES, 2009).



representante material e ideoldgica do Estado?sQeposicionamentos didatico-pedagdgicos
estdo se desenhando a partir das relacoes estdbsleatre profissionais da Universidade e
0S sujeitos-académicos? Qual o papel do curricessenprocesso? Em quais bases teorico-
metodoldgicas ele se assenta? Quais as configerac@eele apresenta na concretude da sala
de aula no Tempo-Escola e no Tempo-Comunidade?

Tomando-se outra dimenséo desse processo, pespintaPRONERA, enquanto
politica publica educacional, vem conseguindo clifesese como uma proposta auténtica
para 0s movimentos sociais do campo? Quais sébesgdes presentes na oferta de um curso
especifico para a formagédo de professores do cgmejgouniversidade publica? Quais as
consequéncias derivadas desta formacéo para ate@ast dos movimentos sociais? Quais
os fundamentos que sustentam as parcerias do Edacam a FETAEMG, a FADENOR e
o ISE? Quais os ordenamentos que se desenhaniradpgrho que tange tanto a Unimontes
quanto aos movimentos sociais? Quais sdo as datgdes e regulacbes postas aos
movimentos sociais e ao Estado, no contexto dadigéimde professores do campo? Estas sao
algumas das indagacdes que permeiam esta invegiigac

Conforme o PRONERA (BRASIL, 2004), um dos principaritérios para um
projeto ser aprovado quanto ao mérito é ter sidboehdo coletivamente, envolvendo a
instituicdo publica que o desenvolvera, superirdanihs regionais do INCRA e movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores a serem amndBegundo a coordenacgdo atual do
PRONERA na Unimontésesse requisito foi amplamente atendido na cagétrdo Projeto
do Educampo.

Entretanto, vale lembrar que, na atualidade, terd@osomposi¢cdo democratica e
coerente com o0 pensar e fazer criticos, de calidEtador, vém sendo reestruturados no
ambito do capitalismo neoliberal, ganhando sigaif@as coerentes com o0s propoésitos da
|6gica em questao.

Nesse processo de reconversdo ideoldgica, a ideaottmninante se apresenta
como um reflexo real do mundo social, fornecendoesglicacdes plausiveis que dao
estabilidade a ordem posta através de “[...] redeaseletividade, preconceito, discriminacéo
e até distorcdo sistematica como ‘normalidade’jeidddade’ e ‘imparcialidade cientifica™
(MEZAROS, 2007, p. 57). Sob esses moldes, o teuanticipar, por exemplo, vem sendo
reconvertido. Apoderado pela légica do capital,hganuancas que ndo se aproximam da

partilha do poder na tomada de decisfes e defediacites.

3 Entrevista com as Professoras-coordenadoras ddNER®, na Unimontes.



Antunes (2005) denomina esse processo de “pseunhgpegdo” fundada no
“envolvimento cooptado”, pelo qual o capital seagpia do saber e do fazer do trabalho.
Nesse caso, ndo ha uma partilha de poder nas dgcesdis, e sO aparentemente se elimina o
fosso existente entre 0 opinar e 0 que vai sertgnoente executado. Sob essa perspectiva, a
participacdo e o poder de decisdo sdo aparenisérids, pré-determinados, onde o que foi
pensado ndo necessariamente sera materializaddaticap

Pensar um curso de formacdo de professores do cateptro da logica dos
movimentos sociais, pressuporia a formacao dosistisctuais organicos, como elaborado
por Gramsci (1995). Para o filésofo italiano (19959), todo grupo social que se desenvolve
no sentido do dominio tem como caracteristica nméeca

luta pela assimilacdo e pela conquista ‘ideolégidas intelectuais tradicionais,

assimilacéo e conquista que séo tdo mais rapidéisazes quanto mais o0 grupo em
guestao elaborar simultaneamente seus prépriokedhiais organicos. [...] [e] a

escola é o instrumento para elaborar os intelectieadiversos niveis.

Analisando a proposta pedagdégica do MST no Panm@e@o e Scalabrin (2009, p.
4) ressaltam que este movimento, “em sua trajetigituta, tem a educacdo como um dos
instrumentos de fortalecimento na caminhada rumnguista dos seus direitos.”

Cumpre esclarecer que néo se trata de defenderssscsuperiores como redutos
de formacdo ideoldgica dos movimentos sociais emmintento da formacéo técnica,
intelectual e humana, mas sim de conceber queagesspara esses trabalhadores, estes
cursos nao podem ter vieses ideolégicos contranssfundamentos dos movimentos sociais.
Ou seja, os fundamentos politicos, sociais, ecor@sni epistemoldgicos, culturais e
educacionais devem ser condizentes com as refaggrgpie balizam as acbes desses
movimentos, no que diz respeito tanto aos registosscursos (curriculo oficial), quanto aos
que se efetivam nas construcdes praticas, mateildaimpo-Escola e Tempo-Comunidade.
Caso contrério, tem-se a composicao oficial de mso®s que subtraem as subjetividades,
negam um percurso de formacao que seja capaz eteogdr e criar interlocucbes com as
referéncias dos sujeitos-académicos e impdem-seiraarde pensar e agir diferentes, ou até
mesmo subversivas em relacdo as que originam ensaist suas praticas e simbolismos.

Essa cooptacdo de subjetividades produz ajustamentconformidade aos
parametros dos idearios que mantém a sociedadé alesse sentido, mina-se toda a

organizacdo combativa originaria de tais movimentos



N&do é nova a ideia de que “dominar a sociedadenmio de algum tipo de
‘consenso’ em vez da imposicao cruel das relacéepodler estabelecidas para subjugar a
oposicéo de classes” (MESZAROS, 2007, p. 143) é estatégia eficiente. Nesse ambito,
parte-se do pressuposto de que a universidade ‘@perelho privado de hegemonia”, sob
regulacdo do Estado, que longe de se constituiummente mediador da sociedade para o
bem de todos, se configura, no capitalismo de @amento neoliberal, em mecanismo de
garantia das condicdes gerais necessarias a sugstentlesse modo de producdo. Se a
educacdo dos agentes e sujeitos educacionais dasembos sociais esta sob o jugo de
instancias e sujeitos sem envolvimento direto cais movimentos, corre-se 0 risco do nao
compartilhamento ideolégico com as causas desseisnaiatos.

Ao coordenar a formacdo de professores do camp@ seiversidade nado se
mantiver fiel aos preceitos que ordenam 0s moviosesbciais — e isso s6 é possivel sob a
regulacao e avaliacdo desses movimentos — elatpawsr-se um mecanismo de cooptagao
das subjetividades dos sujeitos-académicos pavasiracdo de consenso sobre a hegemonia
dominantepara o controle social, o disciplinamento parada\em sociedade, aceitando-a
como esta. Vale lembrar que formados, esses sy@itdémicos serdo os professores nas
escolas do campo, e, portanto, responsaveis pet@fdo das geracdes presentes e futuras.

A consonancia com os idearios que sustentam osnmeowds sociais parece ser o
principio norteador quando se pensa na formacda padocéncia no ambito desses
movimentos. A Resolu¢cdo CNE/CEB 1, de 3 de abr2@@2 (BRASIL, 2002), por exemplo,
que institui as Diretrizes Operacionais para a Bdéac Basica nas Escolas do Campo, dedica
dois artigos a organizacao da docéncia nessasescol

O artigo 12 dessa Resolucao corrobora o que sengaamnsubstanciado em leis
anteriores (como a Lei n°® 9394/96, de DiretrizeBases da Educacdo) para a formacao
minima necessaria ao exercicio da docéncia, e igoaft3 delimita os componentes
necessarios a normatizacdo complementar da formgggwofessores para a docéncia nas
escolas do campo:

| — estudos a respeito da diversidade e o efetratagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcdo dalgdelsocial da vida individual
e coletiva, da regido, do pais e do mundo; Il -ppstas pedagdgicas que valorizem,
na organizacdo do ensino, a diversidade culturak eprocessos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democratica, ss@a@0 avanco cientifico e
tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a onielfdas condigdes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam avic@mcia solidaria e colaborativa
nas sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p. 3).



Sob essa perspectiva, espera-se que as experi@ogasursos de formacao de
professores do campo primem pela constituicdo wBneias, de praticas coletivas, solidarias,
questionadoras detatus quo vigente, preocupadas ndo apenas com a aquisicderte
materiais, mas também com a qualidade de vida destcs (GOHN, 2005; SCHERER-
WARREN, 2005).

Tomada a possibilidade da acao cooptativa hegewsdona das acgbes e
subjetividades pelo capital, € preciso enfatizag, quor outro lado, os sujeitos-académicos
envolvidos nesse processo trazem para 0 camporsitére estatal seus ideais, modos de
pensar o0 mundo e agir nele, imprimindo a esse espas contornos, influenciando o seu
modo de fazer e pensar a educagao. Sujeitos-acamEoumpostos, unos e coletivos, que ao
adentrarem o espaco, instituido publica e estatdbnenterferem na composicado das formas
de se pensar e fazer a universidade.

Pressupomos que, nas relagbes travadas entre e@fosacadémicos e 0s
sujeitos-professores, por exemplo, hd embates @antaivel ideolégico, quanto material,
dos quais derivam reposicionamentos didatico-paglag®, que nao se restringem ao
espaco da sala de aula do Educampo, por exempl,sealesencadeiam nas demais
turmas dos cursos da Unimontes, onde esses pradssgaam.

Neste contexto, desenham-se novas bases teédricaloh@jicas para o curriculo,
novas configuracdes na concretude do Tempo-Escala €empo-Comunidade. Também
encontram-se imersos nesse processo de multiplasmdnacdes os monitores do curso e 0s
demais sujeitos dos assentamentos agrarios.

Esse panorama revela, consequentemente, a imgartéocial e académica
desta investigacéo, justificando o aprofundameatrdflexdes acerca das influéncias que
resultam das relacGes entre o Estado e os movisentais atraveés da oferta de cursos
superiores para 0s sujeitos dos assentamentos.sTeomoo pressuposto de que a acao
pedagodgica do Educampo institui uma rede de madtiptlacdes e regulacdes que tangem
a estes lados do processo: novas formas de int&iwedeterminacao e regulagéo, quando,
assim, os fundamentos politicos, culturais, so@ascondmicos, que sustentam tanto a
Universidade quanto os movimentos, sao ressigdifi€areproduzidos e reestruturados.

Nesta investigacao das relacdes e regulagbes quamBguram no espaco estatal e
no espaco dos movimentos sociais do campo, atthvélucampo, estamos empreendendo
uma investigacado quantitativa (GAMBOA, 2007) atsad®ds procedimentos metodoldgicos

bibliografico, documental e empirico, objetivandicaacar as multiplas dimensfes e



implicacdes do objeto pesquisado, de forma a abranga visdo ampla da realidade em
foco.

Os estudos teoricos pautam-se em autores como rBerii@998; 2000); Gohn
(2005; 2008); Gramsci (1995); Konder (2002); KaglR02); Leher e Setubal (2005); Marx e
Engels (2001; 2002); Marx (2003; 2008); Mészard80b; 2007); Scherer-Warren (2005).

A pesquisa documental baseia-se na analise dot®rB@itico-Pedagdgico do
Curso de Pedagogia do Campo da Unimontes; nosptmensino das disciplinas do Curso,
que estdo sendo propostas no periodo da pesquisaT® (janeiro e julho/2011; janeiro e
julho/2012), e que constituem suas disciplinas“‘foeaos materiais didaticos utilizados nas
aulas (textos, apostilas, livros etc.). Neles, bosxs as digitais da proposta politico-educativa
do Curso, analisando suas aproximacdes e distaagiam para com as premissas dos
movimentos sociais.

O estudo empirico circunscreve-se a observacarsasica (TRIVINOS, 2008) das
aulas do Curso Educampo, com o objetivo de apreeadmaterializacdo das possiveis
determinacdes e regulacdes dos processos sociaiswiasidade e dos movimentos sociais,
através das metodologias, posturas, discursosfestagdes de resisténcia e/ou conformismo
dos professores-formadores e dos sujeitos-académiom Tempo-Escola e no Tempo-
Comunidade.

Também serdo realizadas entrevistas semiestrutufagiVINOS, 2008) com os
professores-coordenadores desse Curso sobre osgooce criacdo, desenvolvimento e
avaliacdo do Projeto em questdo; com os repredentdas entidades parceiras a respeito da
participacdo destas no processo de construcaoammagfo, implementagéo e avaliacdo do
Projeto; com os professores das disciplinas-fotweso processo de formagao e preparacao
para o trabalho neducampo e o planejamento das disciplinas; e cosujegos-académicos,

a respeito dos estudos e enfrentamentos vividogema do Curso.

A composicao desses trés procedimentos de pesgbjsiva a confluéncia dos

dados necessérios a construcdo de respostas agadageral desta pesquisa. Ndo obstante,

* Estao previstas para esse periodo a oferta dasgegdisciplinas: Fundamentos e Metodologia dsiriEnda
Lingua Portuguesa; Fundamentos e Metodologia dec@i€ Fundamentos da Educacédo de Jovens e Adultos;
Curriculos e Programas; Educacdo e MulticulturadisfBstagio Curricular Supervisionado; Fundamentos e
Metodologia do Ensino da Matematica |; Fundamedto&ducacéo Infantil; Qualidade de Vida (espodéde

e meio ambiente); Estatistica Aplicada a EducaG&stdo e Supervisdo; Ensino da Matematica Il; Fuedéos

e Metodologia do Ensino de Histéria; FundamentoEdizcacéo Inclusiva; Gestéo e Politicas Publicastda e
Orientacdo; Trabalho de Conclusdo de Curso/TCCd&mentos e Metodologia do Ensino da Geografia;
Atividades Fisicas, Recreacdo e Jogos; Arte e Ediocdducacdo e Gestdo Ambiental; Organizacédo tiGes
dos Sistemas e Instituicdes de Ensino; Trabalfoahelusao de Curso/TCC (UNIMONTES, 2007).



sendo necessario o desenvolvimento de outraséggtrat no decorrer da investigacdo, seréo

buscadas as que atenderem as novas demandas.

O contexto macro da investigacao

O atual estagio do capitalismo, sustentado peldibezalismo, produz multiplos
mecanismos capazes de alterar a constituicdo eramd das instituicbes, movimentos e
organizacdes, imprimindo-lhes contornos funciorggssuas regras politicas, econémicas e
sociais e colocando-os a servigo deste ciclo. Bergses mecanismos, tém relevante destaque
a implantacdo e a implementacdo de formas variddasooptacdo de sujeitos e espagos
publicos, garantindo novas formas de reproducaatisga.

Configurando-se, em toda historia da sociedadeategd, como instrumento de
poder, sob o comando do capital e mediador doeegges antagonicos existentes no interior
da classe detentora desse capital (MARX, ENGEL®2R00 Estado esta ancorado nesse
plano neoliberal de reestruturacdo do capitalisniodial, atuando como “aparelho privado
de hegemonia”, agente de ordenacédo das subjetdgdams grupos reivindicatorios, com o
propésito de converté-los aos interesses do capiatjuando-os a centralidade da ordem.

Defende Marx (2008) que, através dos ciclos londg@smais-valia relativa, os
trabalhadores exercem pressdo sobre o capital pmr de lutas ativas e coletivas. Como
forma de resisténcia a essas pressdes, 0 capdagsiratégias materiais e simbdlicas para
converter a seu favor esses movimentos de lutayéstrdo enfraquecimento das bases e
acoplamento desses movimentos a ordem dominantardeterizando-os politica e
ideologicamente.

Depreende-se, pois, que o Estado, sob as detedemagpitalistas neoliberais,
desempenha a funcdo de manter os limites da ordgaramtir os interesses das classes
proprietarias dos meios de producao, controladdexsdgicas e materiais da sociedade. No
processo de controle ideoldgico, a educagdo ageesencomo um dos instrumentos mais
eficazes e sofisticados de hegemonizacdo, sendodasauas fungdes principais produzir
conformidade e conserfstoem “como gerar e transmitir um quadro de valopes legitima
os interesses dominantes [...]” (MESZAROS, 20035).

>A ideologia € concebida aqui na perspectiva graana¢ enquanto alicerce da estrutura social, ajlman
estabelecer consensos que legitimam formas depiiatar o mundo de acordo com interesses partistdarie
excludentes.

® Toma-se aqui o termo consenso ha perspectiva giamas enquanto elemento balizador da hegemonitaNe
perspectiva, 0 consenso esta ligado a culturaugasg trata de uma lideranca ideolégica conquistatta a
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A teoria marxiana sustenta que uma classe expl@agtanto mais sélida quanto
mais assimilar os melhores elementos da classé@rimes, nesse caso, a escolarizacao formal
se apresenta como um canal poderoso de cooptagé&ouperacao capitalista das lutas
engendradas no interior dos movimentos a seu favgue colabora na renovacéo interna do
capitalismo.

Concomitantemente, e apresentando-se como respastigsntervencoes, 0s
sujeitos envolvidos nesse processo desenvolvemnisewas de contrarregulacéo, contra-
hegemonia, reestruturando-se e buscando novaaggara se manterem como classe e para
preservarem seus ideais de luta e agao.

Nessa arena politico-econémica desenhada pelocatimbio capitalismo € que se
insere a proposta desta pesquisa de problemasigactas concernentes as relacdes e
regulacdes tecidas entre Estado e movimentos s@iacursos de formacao de professores
do campo.

A ideologia (modo de pensar o mundo, seja ele ceader ou emancipador)
produzida pelos mecanismos sociais incide sobgéi@a @ a subjetividade humana — tanto em
nivel individual como coletivo —, e, por isso, admii para a constituicdo de
consensualizagbes acerca do modo como se pensadpnas homens e as relacdes que
estabelecem entre si, ndo sem suscitarem embategdes de enfrentamentos e
contraideologias. Esse movimento desenha, no andato relacdes sociais, politicas e
econbmicas, os campos de poder e dominacdo. Enrapariida, as novas acdes e
subjetividades vao, no contexto das relacdes detathas pelos sujeitos, inquirir outras tantas
formas de pensar e produzir esse mundo, o homeasaalacoes.

Pari passu, as classes subordinadas, ndo proprietarias,roenstsuas proprias
ideologias ao produzirem conhecimentos a partisukes praticas, quando desenvolvem a
consciéncia real, ndo ilusoria. Real porque frubopgénsamento dialético calcado em suas
condicbes de producéo da vida, conscientes do gsoae producao material do mundo e da
sua distribuicdo, dos quais se encontram alijadamaior parte. Pensamento que destréi a
pseudoconcreticidade para atingir a concreticidpds sair do mundo da aparéncia e atingir
o mundo real. Pensamento capaz de atingir além paaéracia externa do fenémeno,
desvendar a lei do fenbmeno, enxergar por tras deimento visivel, o0 movimento real
interno; encontrar, por tras do fendmeno, a esadK@SIK, 2002). Da-se, nesta instancia, a

conscientizacdo dessas classes sobre o procesi&mopsbcial no qual se encontram

maioria da sociedade e representada por um confimtiegras e valores de comportamento pertencantes
determinadas classes/grupos sociais.



11

inseridas. Essa consciéncia, em Marx, recebe o mEm@nsciéncia revolucionarigraxis
revolucionaria, que supera a acao sem reflexdautamatismo manual e intelectual.

Toda visdo de mundo é uma construcao cultural staste por interesses legitimos
para uns, ilegitimos para outros. Legitimos pamurahs pessoas ou grupos em um
determinado tempo e lugar, e, talvez ilegitimosapastes mesmos grupos em outras
circunstancias. E a vida material que determinpansdes, as lentes pelas quais cada um olha
e percebe a vida material. E 0 que é para umalpapmde, por vezes, passar a valer como
universal.

Neste movimento, as agles e as subjetividades lasméio ganhando contornos,
desenhando-se pelas formas como o sujeito vivegape mundo, bem como pelas maneiras
como lida com as multiplas determina¢cdes que strambiente em que vive, e como atua
neste incidindo sobre os comportamentos dos demaiens. Pela maneira como apreende a
realidade, pelos artefatos e ascendéncias com rjluericia e € influenciado. Como se
constitui, € constituido e pactua sobre a congfitudo outro, e portanto da sociedade.

Ao se difundirem, as ideologias recaem diretameite formas de ser e pensar
tanto dos grupos que as defendem quanto sobre maiderupos que se encontram
subordinados, influenciando-os direta ou indiretat@eTém, portanto, o poder de repercutir
sobre acdes e subjetividades e colaborar na cgéstde consensos.

As representacdes séo constructos da realidadeayiei que se redesenham na
consciéncia do sujeito, compdem a sua subjetividddata-se, portanto, ndo de uma
construcdo independente, livre, mas de algo tewidgeio da vida material humana.

No ambito dos movimentos sociais, tais represeagmg@nham contornos ainda
mais delineados dado que a participacdo dos ssijeistes movimentos tem um carater
educativo configurado em dimensfes da organizacéla eultura politica. A organizacéo
politica gira em torno da conscientizacdo que Evaujeitos do processo a aprenderem a se
mobilizar em torno de ideais, e essa conscientizéggue os mantém na luta. A dimenséo da
cultura politica colabora na formagdo do imagin&atetivo do grupo para agir coletiva e
organizadamente, a enfrentar desafios, a expressag calar-se no momento devido e recuar
quando necessario. Ensina, principalmente, a n&bisemao dos principios fundamentais
gue sustentam suas lutas (GOHN, 2005).

Partindo de tais preceitos, programas e projetosa@ibnais formais dos/para os
sujeitos dos movimentos sociais devem ter comadwddres de seus fundamentos e as acbes

0S proprios principios de tais movimentos, comoografirmando neste texto.
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Nessa direcao parece-nos caminhar o Programa NéclerEducacdo na Reforma
Agréria criado durante o | Encontro Nacional de &ado na Reforma Agraria (ENERA),
ocorrido em julho de 1997, que teve como principaiiculador o Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra (MST). Institucionalizado 6 de abril de 1998, por meio da
Portaria n° 10/98 (BRASIL, 1998), o PRONERA vindda nesse momento, ao entao
Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria jloesta vinculado ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario), contou na sua criacdo eosfietiva participacdo dos movimentos
sociais do campo e de universidades publicas brasile comunitarias. A partir de 2001, o
Programa foi incorporado ao Instituto Nacional aéo@izacdo e Reforma Agraria.

Elegendo a Educacao de Jovens e Adultos a modeljtaatitaria de atendimerito
o PRONERA tem como metas a alfabetizacdo dos askenta escolaridade dos monitores, a
formacdo continuada de educadores, a formacaocdedd para a producdo agropecuaria e
de gestores para o empreendimento rural. Seu abjetvolve também a salde e a
comunicacao, organizando, produzindo e editandcenmét didatico-pedagogicos para o
Programa, a fim de

fortalecer a educacao nas areas de Reforma Agrstiraulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando projetos educaciongizando metodologias
voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promocao
do desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2004, pgtBo nosso).

Parceiras, desde o nascedouro, do PRONERA, asrsidiades passaram a assumir
0S projetos que viabilizariam o objetivo destacadimma (BRASIL, 2004), com planejamento,
implantagcdo, implementagéo, controle técnico eiag@b, a cargo de todos os parceiros
(instituicdes de ensino, movimentos sociais e saigide trabalhadores e trabalhadoras rurais,
e superintendéncias regionais do INCRA) (BRASILQ40 Vale ressaltar que a parceria € o
principio operacional e metodolégico desse Programa

Em tese, esses projetos devem pautar-se pelodpiws@ pressupostos teorico-
metodolégicos encampados pelos movimentos na stz tu didlogo, apraxis e a
transdisciplinaridade, regulando-se pela diversgdedltural, interacdo e transformacédo do

campo, além da gestdo democrética, do acesso agoagentifico e tecnoldgico voltados

A prioridade pela Educacdo de Jovens e Adultos,especial no que tange a sua alfabetizagdo, pelo
PRONERA, deve-se ao “alto indice de analfabetisms baixos niveis de escolariza¢éo entre os bédradis

do Programa de Reforma Agraria; a preferéncia doidtéirio da Educagdo pela politica de refor¢co deinen
regular; tendéncia verificada entre os dirigentesinipais de considerar os assentamentos areamifeds
g)ortanto, fora do &mbito de sua atuacdo” (BRASOQZ, p. 13).
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para o desenvolvimento de areas da reforma agrdcialmente solidarias, economicamente
justas e ecologicamente sustentaveis (BRASIL, 2004)

Os principios politico-pedagégicos do PRONERA -us&@o, a partir do principio
da educacdo como um direito de todos; participagleiiva das comunidades dos
assentamentos; interagcdo entre o0s parceiros; eiphealtdo/ampliacdo dos sujeitos
escolarizados —, devem se fundamentar na relac@agib e desenvolvimento territorial para
a qualificacdo do modo de vida da populacdo ass@BERASIL, 2004).

O crescimento é significativo no que diz respetd@atendimento da demanda, pelo
PRONERA. De 1998 a 2002 foram 122.915 jovens et@sldtendidos; de 2003 a 2008,
400.000; e até junho de 2009, 60.000 perfazendtotahde 582.915 participantes de cursos
de Educacédo de Jovens e Adultos, Magistério Nivedity] Cursos Superiores, dentre eles o
de Pedagogia, Técnicos Profissionalizantes e Rogeté (TAFFAREL, SANTOS JUNIOR,
2009). Esses dados revelam a importancia politcmjal, cultural e educacional do
PRONERA como um dos programas educacionais de mabwangéncia localizada
(assentamentos agrarios) no Brasil.

Diante dessas inscricdes, esta pesquisa colocaaata ps relacdes e regulacdes
que se estabelecem entre tais instituicdes, quamsersidades publicas, tradicionalmente de
cariz conservador (LUCKESdt al., 2007), se unem aos movimentos sociais, de matriz
teoricamente revolucionaria, contestadora das defacsociais, econdmicas, politicas e
culturais (GOHN, 2008). Problematizamos as mulsipklacdes e regulacbes que podem se
configurar no espaco estatal e no dos movimentogsispatravés do curso de formacao de
professores do campo.

Parte-se do principio de que é a conscientiza¢®o sd@eitos que os levam a
organizar-se em movimentos; é essa consciénciagjmantém e os fortalece na luta, e esse é
um dos fundamentos da formacao desses sujeitos.

E no processo educativo que 0s movimentos sociaistoem quadros de
lideranga e sustentac@o dentro dos movimentos.dearsujeito de um movimento é preciso
educar-se pelo movimento! E preciso ser fiel aas sgincipios, fundamentos, ideologias,
lutas, e isso sO € possivel a partir de uma formmgga@ nao negue e nao traia tais principios e
fundamentos. A luta educa!!! Nessa perspectivaluga;ao dos sujeitos dos movimentos nao
pode ser submetida aos mesmos padrdes dos dedigiduns sociais.

Diante disso, é preciso pensar sobre como ficaraapio dos sujeitos dos

movimentos sociais agora a cargo do Estado, repeese pelas universidades publicas.
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Como tais principios se configuram nas parceride dbstado e Movimentos Sociais para
formacgao do quadro de formadores/intelectuais sl@stezimentos?

Para Zibechi(LEHER; SETUBAL, 2005) a independéncia dos movimsntm
relacdo ao Estado e aos partidos politicos conatita caracteristica comum dos movimentos
na América Latina, bem como a capacidade que pasdadormar seus proprios intelectuais.
Na visdo do autor (LEHER; SETUBAL, 2005, p.202)s “movimentos estio assumindo a
educacdo e a formacdo de seus dirigentes em sugsiapr maos, usando critérios
pedagogicos proprios e frequentemente inspiradeslneacao popular”.

A realidade investigada, até 0 momento, tem-nogatago outras paragens.
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